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Bu arastirma “Giizel Sanatlar Liseleri Aktif Ogrenme Yéntemlerinin Ug Boyutlu Sanat Atdlye Derslerinde Ogrencilerin
Basarisina Etkisi’ni belirlemek amactyla yapilmistir. Deneysel desen yontemi ile gerceklestirilen bu ¢alisma, Neset Ertas Giizel
Sanatlar Lisesi, Resim Boliimii 11. Siuf dgrencilerine, Ug Boyutlu Sanat Atélye dersi kapsaminda, 1 subeden olusan 18
ogrenciyle ylirtitiilmistiir. Aragtirmanin kavramsal boyutunda literatiir tarama yontemi ile igerik olusturulmus, deney ve kontrol
grubu olusturularak, bir gruba Aktif Ogrenme Yontemlerine dayal egitim uygulamalari gergeklestirilirken, diger gruba ise
ogretmenin uyguladigi yonteme dayali egitim uygulanmistir. Arastirmada kavram haritasi, oyunla 6grenme, beyin eseri ve
rulman tekniklerinin 6 haftalik siiregte uygulanmasiyla smirlandirilmistir. Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda bilgi
diizeylerindeki farkliliklar1 6lgmek amaciyla basart testi uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ortaya ¢ikan g¢aligmalarini
degerlendirmek amaci ile ii¢ boyutlu tasarlama kriter 6l¢egi kullanilarak 3 uzman tarafindan puanlama yapilmistir ve puanlarin
ortalamas1 alinnustir. Elde edilen veriler SPSS 21 paket programi aracilig1 ile analiz edilmistir. Arastirmada “Aktif Ogrenme
Yéntemleri Ug Boyutlu Sanat Atdlye Derslerinde Ogrenci Basarisim Etkisi Nedir?” hipotezine cevap aranmig sonucunda ise
aktif 6grenme yaklagimina gore 6gretimin 6grencilerin basarisini artirmada dgretmenin uyguladigi yonteme gore daha etkili
oldugu goriilmiistiir.
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Giris

Bireyin toplum iginde etkin olarak yer alabilmesi, zamana ayak uydurabilmesi, gelecege yonelik 151k tutan
caligmalar iiretebilmesi, hayata yeni bakis agilari ile bakabilmesi, bireyin ve toplumun gelisebilmesi egitim ile
gergeklesecegi sdylenebilir. Toplumun en kiiciik unsuru sayilan bireyin genel egitimi i¢inde sanat egitimi ise
onemli bir yere sahiptir. Sanat egitiminin ama¢ ve gerekliliginin 6ziinde insan ruhunun yiiceltilmesi, insanin
Ozgiirlesmesi bireylerin ruhsal gereksinimlerinin doyurulmasi, dengeli, ¢agdas, duyarli bir toplum yaratilmasi
cabasi giidiiliir (Ustiin 2009, s. 35).

20. yiizyilda sanat egitimi kavrami genel anlamda sanatsal tiim alanlar1 ve bigimleri igine almaktadir.
Orgiin ve yaygin egitimin vazgegilmez pargalarindan biridir. Daha dar bir anlamda ise okul icerisindeki verilen
derslerin arasinda yer alan tanimlamalardir. Bu anlamda sanat egitimi toplum nezdinde plastik sanatlar tiretimi
disinda da farkli bir disiplin olarakta yer almalidir. Her iki durumda da sanat egitimi yetiskinlere degil yetismekte
olan bireylerin genel egitim siireci i¢inde yer almaktadir.Bu siire¢ igerisinde sanat egitimi diger alanlardan farkli
olsa da genel egitim igerisinde, diger alanlarin dgretilmesinde biitiinleyici bir gorevi oldugundan s6z edilebilir.
Sanat egitiminin basaril1 bir sekilde aktarilmasinda tiim alanlarda oldugu gibi kullanilan 6gretim yontemlerinin
onemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Bu egitim-6gretim etkinliklerinin gerceklestirilmesinde ge¢miste ve
giinlimiizde 6gretmeni daha aktif kilan 6gretim yontemlerinin secilip uygulanmasi hem Ogrencinin ger¢ek
ogrenmesini engellemekte (6grenci bilme ve kavrama basamaklarinda kalmakta; analiz, sentez, uygulama,
degerlendirme, davraniglarini 6grenme konusunda gosterememekte) hem de 6grencinin karakterinin pasif olarak
gelistirilmesine neden olmaktadir. Pasif kisilik; problem ¢ézememekte, sorumluluk alamamakta, bir girisimde
bulunamamaktadir. Bunlar, kalkinmadaki gecikmenin, ilerlemedeki yavashgm kisilik nedenleridir (San, 2010,
s.10; Duruhan, 2004, s. 3). Bir baska degisle 6grenen, kendisini diisiinmeye ve arastirmaya yonelten 6grenme-
Ogretme stiregleriyle bulusturulmadiginda, bilgiyi kullanma, problem ¢6zme, kisacasi bilgiyi yeniden yapilandirma
firsatin1 yakalayamadig igin ezberledigi ylizeysel bilgilerle yetinmek zorunda kalmaktadir. Bu siirecin sonucunda
yaraticiliktan, etkili diislinme, problem ¢6zme ve arastirma becerilerinden yoksun, daha karsilastigi ilk problemde
¢Ozlim iiretemeyen bir birey olarak yetismek durumunda kalmaktadir (A¢ikgo6z, 2003, s.4). Bu gibi problemlerin
ortaya ¢ikmasini 6nlemek amaciyla gliniimiiz egitim politikalarinin belirlenmesinde de ‘‘6gretme’ kavraminin
yerini ‘6grenme’ almig, 6grenme siireglerinin ve bilgiyi elde etmeye ulastiracak yontemlerin de 6grenci merkezli
olmasi iizerinde yogunlasilmistir (A¢ikgoz, 2003, s.4; Aydin, 2001, s. 55). Bunun sonucunda yapilan 6gretmen
merkezli ve 6grenci merkezli derslerde 6gretmen ve 6grencilerin etkilesiminin incelendigi arastirmalarda, 6grenci
merkezli derslerin, 6gretmen ve 6grenci etkilesimleri agisindan daha avantajli oldugunu; dolayisiyla basarinin daha
da artacagini ortaya koymustur. Bu sonu¢ 6grenciye 6grenme siirecinde “aktif 6grenen” roliinii, 6gretmene de
Ogrenciye bu ortami hazirlayan rehber olma roliinii yiiklemistir. Bu da 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun
olarak planlanmis 6grenme etkinlikleriyle ve Ogrencinin kendi 6grenmesiyle ilgili karar alma firsatlariin
sunuldugu aktif 6grenme uygulamalari ile miimkiindiir (Aydede & Maytar, 2009, s. 138).

Kurumsal temelleri yapilandirmacilifa (constructivism) ve onun 6grenme alanindaki versiyonu olan
biligselcilige dayanan aktif 6grenme, 6gretim siireciyle degil, 6grenme siireciyle ilgili gesitli agiklamalar ve
onermeler sunmaktadir. Hem yapilandirmacilik hemde biligselcilik 6grenme  siirecinde  bilginin
yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar 6énemli oldugunu ortaya koymaktadir. Fakat 6grenene
bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin verilmesi gerektigine, 6gretenin siireci nasil tasarlayacagina ve
somut olarak neler yapacagi konusuna deginmemektedirler. Bu neden bu yaklagimlarin &gretimin
tasarlanmasindan uygulamasina kadar gesitli asamalarda nasil kullanilacagimni ayri bir ¢aligma alani haline
getirmisti. Giinlimiizde de egitimci ve aragtirmacilar, bu kuramlar1 uygulamaya doniistiirme ¢abasi icerisindedir.
Nitekim aktif 6grenme de bu ¢abalarin iiriiniidiir, denilebilir (A¢ikgoéz, 2003, s.171). Ayka¢ (2010)’ n belirttigi
iizere Giiniimiiz egitim sisteminde yayginlasan aktif 6grenme yagayarak dgrenmedir. Ogrenmenin materyallerle
direkt baglant1 kurdugu, calistig1, arastirdig1 insanlikla, olaylarla iletisim halinde oldugu, sonuglandirdig: ve ortaya
¢ikan sonuglarin yorumlanarak, paylasildigi, yeni fikirlerin ortaya atildig1 yaratici diisiincenin gelistigi bir 6grenme
seklidir (s. 108). Bagka bir tanima gére Aktif Ogrenme, 6grencinin égrenme siirecinin sorumlulugunu, tasidigi,
Ogrenen dgrenme siirecinin ¢esitli yontemleriyle ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve
karmagsik Ogretimsel islerle 6grenmenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerinin kullanmaya zorlandig: bir
dgrenme siirecidir (A¢ikgdz, 2003, s. 173). Ogreneni merkeze alan bu yontemin amag ve hedeflerinde ise; bilimsel
disiinmeyi 0gretmek, bilgi kaynaklarina ulagsmay1 6gretmek, problem ¢ézme becerilerini kazandirmak, neden
sonug iligkisini kurmay1 &gretmek, kendilerini yenilemeyi 6gretmek, toplumsal biling kazandirmak, iletisim
becerilerini kazandirmak, bilgi ve teknoloji gibi {irlinler ortaya koymay1 saglamak, girisimci, lider ve grup iiyesi
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olarak sorumluluk almay1 6gretmek, sosyal becerileri gelistirmektir. (Ugar, 2016, s. 293). Bu bilgilerden yola
¢ikarak; aktif 6grenme saglanan smifta, 6grenciler yaratict diigiiniir, soru sorar, tartisir, fikir {iretir, neden sonug
iligkisini korur, kendi eksiklerinin farkina varir, karsilastirmalar yapar, yeteneklerinin farkinda olur ve 6grenmek
icin ugrasir, elestirir, iiretir, kesfeder. Ogrenme siireci icerisinde bu kazamimlar1 gergeklestirebilmek icin
uygulanabilecek birgok aktif 6grenme teknigi vardir. Bu tekniklerin uygulanmas: kolay ve ucuza temin
edilebilecek her tiirlii materyalin kullanilmasiyla yapilabilir. Ayrica aktif 6grenme yontemleri; her yasa ve her
konuya uygun birgok teknigi i¢inde barindirir, bu yoniiyle de kullanighidir (Aykag, 2010, s. 108; Dilmag’dan
aktaran Siiral, 2015, s. 34). Aktif 6grenmeyi saglayacak bu teknikler de dgretmenin rolii de dnemlidir. Ogrenciyi
yon gosterici, fikir verici, yapici ve gelisimleri gozlemleyici olmali. Kendi diisince ve kararlarini, begenilerini
ogrenciye empoze etmemelidir. Kisacasi aktif siniflarda etkili 6gretmen iyi konusan, iyi anlatan degil; 6grencilerin
iyi konusan, iyi anlatan olmasma yardim eden, onlara firsat veren olmaldir (Acikgdz, 2003, s. 40). Aktif
Ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in sinif diizeni ise, dgretmenin uygulatacagi konu yapisina uygun olmalidir.
Siralar sabit olmamali, anlatimlarda, oyunlarda siralarin sekli degistirilebilmelidir. Ogretmenin 6grencileri iyi
koordine etmesini saglayacak nitelikte olmas1 gerekmektedir (Aykag, 2010, s. 108). Aktif 6grenmeye gore iiriin
degerlendirmeleri ise, Ucar (2016) ‘in belirttigi iizere, aktif olan siire¢ duragan degildir. Bu nedenle standart
testlerle 6grenme iiriinleri degerlendirilemez. Ogrencinin etkin oldugu 6grenme ortamlari, uyaranlarin niteligine
gore degiskenlik gostermektedir bu nedenle O6grenme ¢iktilari, portfolyo, performans degerlendirme, 6z
degerlendirme, akran degerlendirmesi gibi tamamlayict (slire¢ degerlendirme) degerlendirme araglari
kullanilmalidir (s. 240).

Sonug olarak aktif 6grenmede, 6grenenin sadece dinlemekten daha fazlasini yapmasi gerektigini
gostermektedir. Ogrenme siirecinin, okuma, yazma, tartisma ya da problem ¢dzme yetileri kazandirmasi gerekir.
Dolayisiyla, 6grenenin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi, analiz, sentez ve degerlendirme gibi gorevleri iist
diizey diisiinmeleri gerekmektedir. Bu ¢ercevede, aktif 6grenmeyi, stratejileri igeren, 6grenenin dgrenme siirecini
bilingli sekilde yiirliten ve ne yaptiklarini diisiinmeye tesvik eden egitici 6gretim faaliyetleri olarak tanimlamak
miimkiindiir. Aktif 6grenme tekniklerinin uygulanmasi, dgrencilerin 6grenme iizerine giiclii etkisi nedeniyle
onemlidir (Isik, 2014, s. 28-29).

Arastirmanin Amaci
Gorsel Sanatlar Liseleri Ug Boyutlu Sanat Atdlye dersi kapsaminda, Aktif Ogrenme Yontemleri ile
yaratict yeni fikirler ortaya koyma yetilerini gelistirebilmek. Ug boyutlu tasarim yapabilme basarilarmi
arttirabilmek bu aragtirmanin amacidir.
Bununla birlikte yine ayni genel amaca yonelik sunulabilecek alt amaglar sunlar olabilir;

e Aktif Ogrenme Yéntemleri’ ne gore hazirlanmig dersi alan deney grubu ve &gretmenin uyguladig
yonteme gore hazirlanmis dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin; 6n test bagar1 puanlar arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

e Aktif Ogrenme Yontemleri’ ne gore hazirlanmis dersi alan deney grubu ogrencileri ile dgretmenin
uyguladig1 yonteme gore hazirlanmis dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin kendi iginde; 6n test-son test bagart puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

e Aktif Ogrenme Yontemleri’ ne gore hazirlanmis dersi alan deney grubu dgrencilerinin ii¢ boyutlu tasarim
yapma beceri puanlar1 ve 6gretmenin uyguladigi yonteme gore hazirlanmig dersi alan 6grencilerin iig
boyutlu tasarim yapma beceri puanlar arasinda bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Ogrenci siirekli artan ve degisen bilgiye ulasabilmeli, onlar1 diizenleyebilmeli, isleyebilmeli ve kendi
diisinme bigimlerinin bir pargast durumuna getirebilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin 6grenme siirecinde
baskalarina bagimli kalmadan 6grenebilmeleri ve kendi 6grenme siireglerini denetleyebilmeleri gerekmektedir.
“Ogrenmeyi 6grenme” dgrencinin dgrenmesi ile ilgili sorumlulugunu tasimasi ve buna yénelik etkinlikleri
gergeklestirebilmesidir (Giiven, 2004, s. 3).

Aykag (2010)’ 1n belirttigi lizere “sanat egitimi dersleri, buglin miifredat programinda belirlenen
konularin sanat egitimcileri tarafindan higbir teorik alt bilgi vermeden uygulamaya yonelik yapilmaktadir. Bu
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nedenle 6grenci neyi nigin yaptigini bilmeden ve sadece 6grenmek, 6gretmek, eglenmek, dejarz olmak igin degil
de not alip sinifin1 gegmek i¢in resim yaptig1 bilinen bir gergektir. Bu dersler atdlyelerde ve dersliklerde hemen
bitirilmeyi hedefleyen bir sistem igermektedir” (s. 93).

Bununla birlikte sanatsal 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in kullanilan 6gretim yontemi konu alani
(igerik), Ogrenilmesi gerekli konunun/bilginin nasil aktarilacagi, kullanilacak egitim teknolojilerinin nasil
yapilandirilacagini belirleme agisindan o6nemlidir. Alan yazin incelendiginde, sanat egitimi derslerinde
ogrencilerin diisiinme siireglerini(elestirel diigiinme, yaratict diigiinme, yansitici diisinme) destekleyecek, aktif
hale getirecek galismalara yeterince rastlanamamaktadir. Ozellikle sanat derslerinde ¢agdas sanatin geldigi
noktada diigiinsel siirecin bi¢imsel yonlerin gelistirilmesinin kiyisinda kaldig goriiliir (Isik, 2014, s. 3).

Yapilan arastirmada, lise diizeyi Ogrencilerinin giincel olan egitim yaklasimlariyla &grenmelerini
tamamlamalari, gliniimiiz sanat1 daha iyi anlamasin ve sanatin i¢inde daha aktif bir rol oynamalarini sagladigini
sOyleyebiliriz. Ayrica bu arastirmada {i¢ boyutlu uygulamalara yonelik teorik alt bilgiye ulagmaya, {i¢ boyutlu
uygulamalarda fikir tiretimi konusunda 6grencilere katki saglamasi ve 6grenci bagarilarinin artmasi aktif 6grenme
yontemi ile kazandirilmas: bakimimdan 6nem tagimaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ii¢ boyutlu sanat atolye dersi igin hazirlanan “basart testi”6lgegi yardimiyla nicel verilere
ulasmay1 saglayan deneme modeli uygulanmigtir. Karasar (2010)’ 1n belirttigi iizere “Deneme modeli, neden-
sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak amac ile, dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen
verilerin {iretildigi aragtirma modelidir’’ (s. 87).

Arastirmalarda klasik ve en yaygin bilinen deneysel yontem, “Deney ve kontrol gruplar” diye
adlandirilan iki farkli grubun arastirmaya dahil edilmesi daha sonra uygulamadan elde edilen sonuglarin iki grubun
karsilastirilmasindan dogan bir yontemdir. Aragtirma asamasinda arastirilacak olan kisiler iki gruba ayrilir. Deney
grubuna ¢aligma yapilirken, kontrol grubuna higbir sekilde etkide bulunulmaz (Ekiz, 2003, s. 64).

Her iki grup 6grencilerinin ii¢ boyutlu tasarim becerilerinin teorik alt yapisin1 6l¢gmek maksadiyla 6n test
ve son test basar1 sorulart uygulanmistir. Her iki grubun ¢ikarmis olduklari ii¢ boyutlu tasarimlar* Ug boyutlu
tasarim inceleme kriteri” ile {i¢ farkli alan uzmani tarafindan degerlendirmeleri yapilmustir.

Arastirmanin Grubu

Bu aragtirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligi kurumunda 11. Sinif Ug Boyutlu Sanat Atdlye dersi alan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise T.C. MLE. B. Kirsehir Neset Ertas Glizel Sanatlar Lisesi
11. Smif Ug Boyutlu Sanat Atdlye dersi alan dgrenciler olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya iliskin veriler Dog. Dr. Ali Ertugrul KUPELI tarafindan gelistirilen “ii¢ boyutlu tasarim inceleme”
Olcegi ve konuya iliskin bagar1 testi kullanilmigtir. Gegerliligi ve giivenilirligi test edilmis dlgege dair bilgiler su
sekildedir. U¢ boyutlu tasarima yonelik basari testi gelistirme asamasinda alana iliskin alanyazin taramasi
yapilarak kavramsal alt yapisi belirlenerek dorder segenekli, ¢oktan se¢meli deneme maddeleri olusturularak
uzman goOriisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden gozden gegirilen testten bazi
sorular ¢ikarilmig, bazilarinin segenekleri, bazilarinin ise soru cilimleleri degistirilmis ve yeni sorular
eklenmistir. Formda yer alan sorularin Ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigini belirlenmistir.
Yapilan madde analizi sonunda madde giigliik diizeyi .50, standart sapmasi .50 civarinda olan maddeler dlgege
almmis ve madde ayirt edicilik degeri .02’nin altinda olan maddeler testten ¢ikarilmigtir. Kalan maddeler
icin bagimsiz gruplar t-testi analiz teknigi kullanilarak alt ve tist %27°1ik dilimler arasinda anlamli farklilik olup
olmadigma bakilmis ve farkliligin olmadigi maddeler testten ¢ikarilmistir. Yapilan analizler sonucunda
arastirmada kullanilmak iizere 35 sorudan olusan ii¢ boyutlu tasarim basari testi olugturulmustur.

Uygulama sonrasi ise, ii¢ farkli uzman tarafindan puanlanan “ii¢ boyutlu tasarim inceleme” 6lgegi ile her
iki gruba yonelik 6zgiinliik, ritim, doku, denge, bosluk (espas), konuya iliskin malzeme kullanim1 ve diisiinceyi
malzemeye aktarabilme gibi yedi temel boyutun 6l¢iilmesine iliskin maddeler tespit edilmistir. Bu boyutlarin her
birinin sanat ilkelerinden olusan alt boyutlar1 ise yine ayr1 ayri segilerek, her bir temel boyutun alt boyutla
kullaniminin 5°1i likert dlgegine gore degerlendirilmesine karar verilmistir. Puanlama asamasinda kullanilan 5°1i
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likert Slgeginde her bir rakamin anlamsal karsilig1 su sekildedir: (1)Yetersiz, (2) Gelistirebilir, (3) Orta, (4) Iyi, (5)
Cok lyi. Verilerin toplama aracr ilgili kurumlardan gerekli izinler alinarak, 2018-2019 egitim &gretim yilinda 2.
donem Nisan, Mayis ve Haziran aylar1 arasinda 6grenim goren 1 subeden olusan 11. sinif 6grencilerinden 18 kisiye
uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi deney ve kontrol gruplarina uygulama dncesi ve sonrasi yaptirilan {i¢ boyutlu tasarima iliskin
basari testi ve uygulama sonrasi “ii¢ boyutlu tasarim inceleme” dlgegi ile degerlendirilmistir. Verilerin analizi
deney grubu ve kontrol grubunun uygulama oncesi ve sonrasi On test ve son test uygulanarak elde edilen veriler
1s1¢1nda analiz edilerek yorumlanmistir. Ayrica her iki grubun uygulama sonucu yapmis olduklari ii¢ boyutlu
tasarimlar 7 maddelik “li¢ boyutlu tasarim inceleme kriteri “ ile degerlendirmeye tabi tutulmustur. Her bir kriter
i¢in uzmanlar 1 ile 5 arasinda puanlama yapmuslardir. Ug uzmanin yapmis olduklar1 degerlendirmeler ortalama
puanlar1 hesaplanarak her bir 6grencinin toplam yaraticilik diizeyleri hesaplanmistir.

Bu calismada veriler SPSS 21 paket programu aracilifi ile analiz edilmistir. Gruplar arasi
karsilastirmalarda Mann-Whitney U testi, Grup i¢i karsilagtirmalarda ise Wilcoxen igaret testi kullanilmustir.
Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmasi durumunda anlamli farkliligin oldugu, p>0,05
olmasi durumunda ise anlamli farkliligin olmadig: belirtilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan birinci alt amag; “ Aktif Ogrenme Yéntemleri’ ne gore hazirlanmis dersi alan
deney grubu ve d6gretmenin uyguldigi yonteme gore hazirlanmis dersi alan kontrol grubu &grencilerinin; 6n test
basar1 puanlar1 arasinda anlaml bir fark var olup olmadigina bakmak “dir. Bu alt amacin cevabin1 bulmak igin
Ogrencilerin 6n-test puanlarinda anlamli bir artis saglayip, saglamadig: belirlenmeye ¢alisilmistir.

Aktif Ogrenme Yéntemlerine gore hazirlanmis dersi alan deney grubu ve 6gretmenin uyguladigi yonteme
gore hazirlanmis dersi alan kontrol grubu dgrencilerinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigma bakmak i¢in mann-whitney u testi uygulanmistir. Sonuglar asagidaki tablo 1° de goriilmektedir.

Tablo 1:

Deney-Kontrol gruplarinda On test puan dagilimlart ve Mann-Whitney U testi tablosu

Grupp Mann-Whitney U testi
Sira
n Mean Median Minimum Maximum ss O.rt. U P
On Toplam Deney 9 25,67 26,00 24,00 27,00 1,22 10,56 31 0,392
Kontrol 9 24,44 25,00 19,00 29,00 3,13 8,44
Total 18 25,06 25,50 19,00 29,00 2,39

Tablo 1’e gore, Aktif Ogrenme Yontemlerine gore diizenlenmis dersi alan deney grubu dgrencileri ve
o0gretmenin uyguladigi yonteme gore diizenlenmis dersi alan kontrol grubu 6grencileri arasinda, 6n test puanlari
acisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>0,05).

Deney grubundaki 6grencilerin ortalama puanlar1 25,67 iken kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama
puant ise 24,44’tiir. Her iki grupta yer alan dgrencilerin puanlari birbirine ¢ok yakindir. Deneysel ¢alisma oncesi
deney ve kontrol gruplarinda bulunan dgrencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik olmamasi ¢aligmanin
amaglari ile ortiismekte oldugu seklinde yorumlanabilir.

Birinci alt amaca iliskin olarak Aktif Ogrenme Yontemlerine dayali egitim uygulamasi dncesinde, deney
ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test puan ortalamasi ii¢ boyutlu tasarim basari testi sonucunda anlamli bir
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farklilikla karsilasilmanustir. On test sonuglarina gore iic boyutlu tasarim basar diizeylerinin deney ve kontrol
grubu lehine benzer 6zellikler gostermesi iki grup arasinda izlenen yontemin saglikli sonuglar vermesi i¢in uygun
bir zemin hazirlamistir. Bu arastirmanin birinci alt amacinin sonuglarini desteklemektedir.

ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Aktif Ogrenme Yontemlerine gore hazirlanmis dersi alan deney grubu 6grencileri ile dgretmenin
uyguladig1 yonteme gore hazirlanmig dersi alan kontrol grubu &grencilerinin son test basart puanlart arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in mann-whitney u testi uygulanmistir. Sonuglar asagidaki tabloda
goriilmektedir.
Tablo 2:

Deney-Kontrol gruplarinda Son test puan dagilimlari ve Mann-Whitney U testi tablosu

Grupp Mann-Whitney U testi
Sira
n Mean Median Minimum Maximum ss O.rt. U P
Son test puan Deney 9 29,67 30,00 27,00 32,00 1,73 12,11 17 0,035
Kontrol 9 27,00 28,00 21,00 30,00 2,96 6,89
Total 18 28,33 28,50 21,00 32,00 2,72

Aktif Ogrenme ydntemlerine gore diizenlenmis dersi alan deney grubu ile §gretmenin uyguladig yonteme
gore diizenlenmis dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin 6n test - son test puan grafigi ise tablo 3 de gosterilmistir.

Tablo 3:

Deney-Kontrol gruplarinda On test -Son test puan grafigi

30,00 -
25,00 -
20,00 -
15,00
10,00

5,00 -

OO

0,00 - .
On test puani Son test puani

0 Deney 25,67 29,67
| Kontrol 24,44 27,00

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin deney grubundaki
Ogrencilerin son test puanlaria gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubundaki
Ogrencilerin son test ortalama puanlar1 29,67 iken kontrol grubundaki 6grencilerin son test ortalama puanlar ise
27,00’°dir. Deney grubunda bulunan 6grenciler ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son testten elde ettikleri
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ortalama puanlar arasinda biiyiik bir fark vardir. Bu bulgular Aktif Ogrenme Y®&ntemlerinin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin bilgilerinin, 6gretmenin uyguladigi yonteminin kullanildigi kontrol grubuna gore daha
fazla artig gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Ikinci alt amaca iliskin olarak Aktif Ogrenme Yontemlerine dayali egitim uygulamas: dncesinde deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari {i¢ boyutlu tasarim basari testi boyutunda verilen egitim
oncesi anlamli sekilde farklilagma gdstermemistir. On test puanlar1 agisindan her iki grup “Gelistirilebilir” diizeyde
olan ii¢ boyutlu basar1 diizeylerini, verilen iki farkli egitim sonras1 “lyi” diizeye ulasmistir. Ancak arastirmanin
ikinci alt amacma iliskin sonuglar esas almarak, Aktif Ogrenme Yontemlerine dayali bir egitimle dgrenci ii¢
boyutlu tasarim son test basar1 puanlarini, 6gretmenin uyguladigi yonteme gore egitim alan 6grencilerin son test
basar1 puanlarina nazaran anlaml boyutta gelistirdigi goriilmiistir.

Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde; 6n test-son test bagar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina bakmak i¢in Wilcoxen isaret testi gergeklestirilmistir. Buna gore;

e Deney grubu dgrencilerinin 6n-son test puan dagilimlart asagidaki tabloda gosterilmisitir.
Tablo 4:

Deney grubunda On-son test puan dagilimlar: ve Wilcoxen isaret testi tablosu

Wilcoxen Isaret

Deney testi
n Mean Median  Minimum Maximum ss Z P
On Toplam 9 25,67 26,00 24,00 27,00 1,22
Son test puan 9 29,67 30,00 27,00 32,00 1,73 -2,7 0,007

Tablo 4’ teki veriler incelendiginde deney grubunda son test puanlarinin 6n teste gore anlamli derecede yiiksek
oldugu goriilmektedir (p<0,05). Aktif 6grenme yoOntemlerine gore diizenlenmis dersi alan deney grubu
ogrencilerinin bilgi diizeylerinde anlamli bir artis oldugu goriilmektedir.

e  Kontrol grubu 6n-son test puan dagilimlari ise agagidaki gibidir.
Tablo 5:

Kontrol grubunda On-son test puan dagilimlart ve Wilcoxen isaret testi tablosu

Wilcoxen Isaret

Kontrol testi
n Mean Median Minimum Maximum ss Z P
On Toplam 9 24,44 25,00 19,00 29,00 3,13
Son test puan 9 27,00 28,00 21,00 30,00 2,96 2,69 0,006

Tablo 5’ deki veriler incelendiginde kontrol grubunda son test puanlarinin 6n teste gore anlamli derecede
yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde 6n-son test grafiksel gosterimi
ise tablo 6’ daki gibidir.
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Tablo 6:

Deney ve Kontrol gruplar: én-son test puan grafigi

30,00
25,00
20,00
15,00
10,00

5,00

0,00

Deney

Kontrol

@ On test puani

25,67

24,44

m Son test puani

29,67

27,00

Tablo 4 ve tablo 5° deki veriler incelendiginde deney grubunda ve kontrol grubunda son test puanlarinin
on test gore anlamli derecede artis olugu goriilmektedir.
Artisin hangi grupta daha yiiksek oldugunu belirlemek icin Son test-On test fark puanlar elde edilmistir.
Elde edilen bu fark puanlarinin hangi grupta daha yiiksek oldugunu belirlemek i¢in gruplar arasi karsilastirma
yapilmustir ve sonuglar agagida verilmistir.

Tablo 7:

Deney-Kontrol gruplarinda On-son test puan farklarinin dagihmlar: ve Mann-Whitney U testi tablosu

Grupp Mann-Whitney U testi
Sira
n Median Minimum Maximum ss O.rt. U P
Fark Deney 9 5,00 1,00 5,00 1,41 12,3 15 0,021
Puam
Kontrol 9 3,00 1,00 4,00 ,88 6,7
Total 18 3,00 1,00 5,00 1,36

Fark puanlarina gore gruplar karsilastirildiginda deney grubunda daha yiiksek fark puanlarinin oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Deney ve Kontrol grubu 6n-son test puan fark grafigi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 8&:

Deney ve kontrol grubu én-son test puan fark grafigi
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4,00

3,00

2,00

1,00

0,00

Deney Kontrol

@ Ortalama Fark Puani 4,00 2,56

Bu sonuca gore deney grubundaki 6n test-son test artiginin kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek
oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde 0n test-son test basari puanlari arasinda anlamlt bir farklilik
olup olmadigina bakmak i¢cin Wilcoxen isaret testi ger¢eklestirilmistir. Test sonuglarina gére deney grubunda ve
kontrol grubunda son test puanlarinin 6n test gore anlamli derecede artis olugu goriilmektedir. Artisin hangi grupta
daha yiiksek oldugunu belirlemek i¢in Son test-On test fark puanlari elde edilmistir. Elde edilen bu fark puanlarmin
hangi grupta daha yiiksek oldugunu belirlemek i¢in gruplar arasi karsilastirma yapilmistir. Fark puanlarina gore
gruplar karsilastirildiginda deney grubunda daha yiiksek fark puanlarmin oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Ugiincii alt amaca iligskin olarak Aktif Ogrenme Y&ntemlerine dayali egitim uygulamasi dncesinde, her
iki grubun 6n test puan ortalamasi birbirlerine yakinken, verilen egitime gore anlaml sekilde farklilasmistir. On
test sonuglaria gore ti¢ boyutlu tasarim boyutu “Gelistirilebilir” diizeyde iken, verilen egitim sonrasi her iki grupta
“lyi” diizeye ulagmistir. Fakat Aktif Ogrenme Y&ntemlerine gore egitim alan grup ile dgretmenin uyguladig
yonteme gore egitim alan kontrol grubunun son test sonucu olusan bu anlamli farkliligin, Aktif Ogrenme
Yontemlerine dayali egitiminden kaynaklandigi sdylenebilir. Bu sonug, Lise 11. Smif 6grencilerinin ii¢ boyutlu
tasarim kurma becerileri kazanmasinda Aktif Ogrenme Yontemlerine dayali bir egitimin basarili oldugunun
kanitlamasi agisindan 6nemlidir.

Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

Aktif Ogrenme Yontemlerine gére hazirlanmis dersi alan deney grubu dgrencilerinin ii¢ boyutlu tasarim
yapma beceri puanlar1 ve 6gretmenin uyguladigi yonteme goére hazirlanmis dersi alan 6grencilerinin ii¢ boyutlu
tasarim yapma beceri puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in mann-whitney u testi
uygulanmustir. Sonuglar asagidaki tabloda goriilmektedir.
Tablo 9:

Deney-Kontrol gruplarinda Uzman puan dagilimlart ve Mann-Whitney U testi tablosu

Grupp Mann-Whitney U testi
Sira
n Mean Median Minimum Maximum ss O.rt. U p
Ortalama Deney 9 27,67 30,00 22,00 32,33 4,22 13,44 5 0,002
Uzman
Kontrol 9 17,78 17,67 10,67 25,33 5,27 5,56
Total 18 22,72 22,50 10,67 32,33 6,88
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Deney ve Kontrol grubu {i¢ boyutlu tasarim yapma beceri puan grafigi ise asagidaki gibidir.
Tablo 10:

Deney ve kontrol grubu ii¢ boyutlu tasarim yapma beceri puan grafigi

30,00

25,00

20,00
15,00

10,00
5,00
0,00

Deney Kontrol

@ Ortalama Uzman Puani 27,67 17,78

Tablo 9’a gore Aktif Ogrenme Yontemlerine gore hazirlanan dersi alan deney grubu dgrencilerinin iig
boyutlu tasarim yapma beceri puanlarinin ortalama puanmi 27,67°dir. Ogretmenin uyguladigi yonteme gére
hazirlanmis dersi alan dgrencilerin li¢ boyutlu tasarim yapma beceri puanlarimin ortalamasi ise 17,68’ tir. Buna
gore Ortalama uzman puanlarinin deney grubunda anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Aktif Ogrenme Yéntemlerine gore hazirlanmig dersi alan 6grencilerin ortalama puan artis1 gretmenin
uyguladig1 yonteme gore hazirlanmis derse gore daha anlamlidir. Sonug olarak; {i¢ boyutlu tasarim ¢aligmasi
oncesinde Aktif Ogrenme Yéntemlerine gére ¢alisma yaptirilan deney grubunun, dgretmenin uyguladigi yonteme
gbre egitim yontemine gore li¢ boyutlu tasarim caligmasi yapan kontrol grubundan daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Benzer sekilde Dilmag (2011) “Sanat Tarihi Derslerinde Aktif Ogrenme Ortaminin Olusturulmasinin
Gorsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarimin Akademik Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda aktif &grenme
yontemlerinin, gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin sanat tarihine iligkin akademik basarilari, tutumlar1 ve 6z
yeterlik algilar iizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Arastirmada sanat tarihi dersinin igeriginde yer alan; donemler, donemleri olusturan sanatgilar,
sanatcilarin yasamlari, olaylar ve olaylarn kronolojik akis sirasi aktif 6grenme yontemleri kullanarak kalici
dgrenmeler saglanabilecegi sonucuna ulasilmistir. Gozlikkaya (2014) “Resim-Is Ogretmenligi Boliimii Sanat
Atdlye Derslerinde, Aktif Ogrenme Tekniklerinin Sanatsal Ogrenmeye Katkisi” adli nitel arastirmada ise
Ogrencilerin sanat atdlye derslerinde sanatsal yaratma siirecine algilarini, aktif 6grenme yontemlerinin yaratma
stirecine katkisini ve dgrencilerin sanat derslerinde aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasina dair goriislerini
belirlemeyi smaglamistir. Arastirmanin sonucuna gore; kullanilan aktif 6grenme tekniklerinin sanat atolye ders
stirecinde diislince ¢esitliligini artirmada, yeni kavramlarin ve farkl fikirlerin tiretilmesinde etkili oldugu sonucuna
ulastlmigtir.

Sonug¢

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde tasarlanan O6rnek ders uygulamasinin sonunda
ogrencilerin sinif i¢i performanslart ve derse katilimlari, ¢aligmanin amacina ulasti§ini, dersin 6grenci
merkezli ve aktif 6grenmeye dayali bir sekilde islendigini ortaya koymustur. Bu baglamda aktif 6grenme
ortaminin dgrenciler lizerinde etkili ve olumlu izler biraktig1 goériilmektedir. Hazirlanan 6grenme ortaminda
ogrencilerin farkindaliklarini tamamen derse odaklanmasini saglamaktadir. Ayrica birbirleri ile siirekli
etkilesim halinde olmalarina olanak saglayan yontemler ile 6grenciler kendi aralarinda olumlu davranislarin
arttig1 goriilmektedir. Bireysel ve grup igerisinde yapilmasi istenen gorev ve sorumluluklar: listlenmede
istekli olduklar1 goriilmektedir. Sinif icerisindeki pasif durumunda olan ¢ekingen 6grencilerinde yapilan
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etkinlikler sayesinde aktif olarak derse katildiklar1 ve olumlu yonde etkilendikleri goriilmiistiir. Bu sayede
sinif igerisinde gruplagsmanin 6niine gecildigi silik olan 6grencilerin sosyallesmesi ve topluma kazandirilmasi
yoniinde olumlu katkilar saglayabilecegi sdylenebilir.

Aktif 6grenme yontemleri ile yapilacak olan sanatsal uygulama 6ncesinde bilgi edinmeyi eglenceli ve
kalict kilma acisindan degerli goriilmektedir. Yapilan arastirmada edinilen bilgileri kendi i¢ diinyalar ile
harmanlayarak akla ilk gelen fikirlerin 6tesinde yaratici fikirler iiretme, konuya iliskin farkli bakis agis1
gelistirme, Ozellikle diisiinsel becerileri gelistirmede etkin rol oynadigi goriilmektedir. Bu acidan aktif
O0grenme yoOntemlerinin ¢ok boyutlu diisiinmeye yonlendirdigi, fikirsel tek tip kaliplasmanin otesine
gecilmesine de katki sagladigi sOylenebilir. Ayrica ¢esitli fikir tiretmenin ve bu fikirleri rahatlikla kendi
aralarinda paylagmalarina olanak saglamasi bakimindan uygulama ve diisiinme siirecini zevkli hale getirdigi,
sanatsal ¢aligmalarda istekliligi arttirdig1r ve 6n yargilardan arindirdigi bu anlamda &grenciler iizerinde
6zgiiven olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ulkemizde gorsel sanatlar dersine ayrilan siirenin yetersiz olmasi
nedeni ile aktif 6grenme siirecinde yasanan giigliiklere dair ¢ikan sonug, uygulama sanatsal ¢alismalarda bir
takim aksakliklarin yasanmasina sebep oldugu ve bunun calismalara olumsuz yonde yansidigidir. Bu
dogrultuda siire¢ igerisindeki fikir iiretme, ulagilan fikirleri kendi aralarinda paylasma, teorik anlamda bilgi
edinme, arastirmalarda bulanma gibi aktivitelere dnemli Olgiide siire ayrilmasi gerektigi bu dogrultuda
uygulama esnasinda kullanilacak olan siireci etkiledigi goriilmektedir. Arastirma siirecinde yasanan bir diger
olumsuz sonug ise sanatsal kompozisyon olusturma da zorlanmalaridir. Ancak, 6grencilerin heniiz sanatsal
uygulama konusunda deneyimsiz olmasi gibi sebeplerin bu olumsuzluga neden oldugu sdylenilebilir.

Yapilan arastirma sonunda tiim &grenciler, Aktif Ogrenme Yéntemlerine dayali olarak islenen bu
egitimle derse iliskin bilgileri kazanmada daha ¢ok verim aldiklarini arastirmaya katilmaktan mutluluk
duyduklarini ifade etmislerdir. Dolayisiyla Aktif Ogrenme Yéntemlerine dayali egitimin, 11.smif
Ogrencilerine {i¢ boyutlu tasarim kurma becerilerini kazandirmanin yaninda, gerekli on bilgilerin kazanimda
ve bu bilgilerin pekistirilmesinde eglenceli ve birbirleriyle etkiletisim kurmalarina imkan veren, 6grencilerin
dersin her asamasinda aktif olarak katilimina olanak sagladigi sdylenebilir. Ayrica uygulama Oncesi
uygulamaya dair fikir {iretiminde kullanilan Aktif Ogrenme Yontemine dayali etkinlikler her dgrencinin
birden fazla yaratic1 fikir {iretmelerine katki saglamistir. Dolayisiyla Aktif Ogrenme Y®ontemine Dayali bir
egitim her 6grenciye yaratici diisiinme becerisini gelistiren, pekistiren, 6grenciyi aktif olarak konumlandiran
ve etkiletisim igerinde sosyallesmesini saglayan etkinlikler icermektedir. Bu sayede 6grenciler daha aktif
diistinmesinde derse yonelik beklentilerini karsilamada, arkadaslik iligkilerini gelistirmede ayrica derse
yonelik katilimlarinda ve iiretkenliklerini arttirmada 6nemli bir rol oynar.

Oneriler
Aragtirmada elde edilen sonuglar; 6grenmede ve ii¢ boyutlu tasarim kurma becerilerinde olumlu artis
oldugunu desteklemektedir. Bu sonuglardan hareketle 6neriler soyledir.

+  Uygulamali sanat egitimi dncesinde gerekli olan teorik bilgilerin Aktif Ogrenme Yontemlerine
dayali egitim yoluyla Ogrencilerin O6grenmelerini kolaylik sagladigt ve bu bilgileri
pekistirmelerine katkida bulundugu ayrica yapilacak olan uygulamaya ydnelik yaratici fikir
iretebilme, boyutlu diisenebilme ve tasarlayabilme 6zelligini yansitmada kolaylik sagladig:
kanitlanan Aktif Ogrenme Y&ntemlerinin, gorsel sanatlar miifredatinda yer verilmelidir.

*  Yapilan arastirmalar incelendiginde sanat egitimi alaninda Aktif Ogrenme Y&ntemlerine dayali
arastirmalarin yetersizligi goriilmektedir. Sanatsal alanda Aktif Ogrenme Y&ntemine dayali egitim
arastirmalarin gogaltilmasi ve diger sinif diizeylerinde de uygulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

*  Yapilan arastirmada Aktif Ogrenme Yontemlerine dayali dért teknik kullanilmis diger tekniklerin
aragtirtlmasi, daha genis bir katilimciyla nicel ve nitel arastirmalara da yer verilmesi

Onerilmektedir.

* Bu arastirmada sanatsal {iretim siirecine ve Ozellikle uygulama oOncesi teorik bilgilerin
aktarilmasinda, pekistirilmesinde ve yapilacak olan uygulamaya dair fikir liretiminin {izerinde
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durulmustur. Uygulama siirecinde estetik ve elestirel tutumlari gelistirmeye doniik teknikler sanat
egitimine yansitilarak uygulama siirecine etkileri arastirilabilir.

* Sanat alaninda egitim goren 6gretmen adaylarinim sanat atlye derslerinde ve okullarda sanat
siniflarinda aktif 6grenme tekniklerinin kullanimina yonelik donanimli bir egitimin verilebilmesi
gerekmektedir. Ayrica suan gorev yapmakta olan 6gretmenlere derslerinde kullanabilecekleri
Aktif Ogrenme Yontemlerine yonelik hizmet igi egitim seminerleri planlanabilir.
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THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING METHODS ON
STUDENTS’ SUCCESS IN FINE ARTS HIGH SCHOOL
SCULPTURE WORKSHOP COURSES

Ashhan BAYRAM, Cagatay AKENGIN

ABSTRACT

This study was conducted to determine the “Effect of Active Learning Methods on Students’ Success in Three Dimensional
Art Workshop Courses in Fine Arts High Schools”. Experimental design method was used in this study and it was carried out
with 18 students receiving education in 1 branch within the scope of 11th grade Three-Dimensional Art Workshop course in
Neset Ertas Fine Arts High School Painting Department. In the conceptual dimension of the study, content was created with
literature review method, experimental and control groups were formed, one group was provided with educational practices
based on Active Learning Methods while the other group received educational practices based on the traditional education
method. In the study, concept map was limited with the application of game-based learning, brainwriting and bearing techniques
in 6 weeks. Achievement test was applied to measure differences in knowledge levels before and after the application. In order
to evaluate the results that emerged after the application, the three-dimensional design criteria scale was used for scoring by 3
experts and the mean values of scores were obtained. The data obtained were analyzed by SPSS 21 packaged software. As a
result of the study, it was seen that education based on active learning approach was more effective than traditional teaching
method in increasing students’ success.

Keywords: Art Education, Active Learning, Three-Dimensional Art, Structure
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